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RESUMO

Ao ingressar na faculdade os estudantes encontram saberes e métodos especificos do universo
académico, principalmente quando estdo diante da disciplina de Metodologia do Trabalho
Cientifico no primeiro periodo da graduacgdo. Neste contexto, o presente estudo teve como
questao central: como tornar a disciplina do trabalho cientifico significativa para os discentes
do 1° Periodo do curso de Administragdo, sabendo que ela caracteriza-se em elaborar e
estruturar textos cientificos, respeitando regras, normas técnicas e linguisticas? O objetivo
geral consistiu em analisar a aprendizagem significativa dos alunos de Metodologia do
Trabalho Cientifico do Curso de Administracdo. Foram realizados estudos nas literaturas de
Severino (2007), Maia (2008), Ausubel (1982) e Moreira (2003. A metodologia utilizada
pautou-se na abordagem qualitativa de pesquisa, na qual foi utilizado como coleta de dados
um questiondrio, contendo 10 questdes subjetivas, aplicado a 30 estudantes (identificados pela
vogal E) do 1° periodo, matriculados na disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico, no
turno da noite, na graduagdo em Administracdo, numa Institui¢do de Ensino Superior de Jodao
Pessoa - PB. Os dados mostraram que os discentes de administragdo compreendem a
importancia da disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico para a sua vida académica e
profissional, e que a aprendizagem s6 foi possivel mediante as orientagdes da professora e do
monitor, os quais adotaram um plano pedagogico para suprir as dificuldades dos discentes.
Conclui-se que houve um resultado positivo no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes, ao ponto destes atingirem um rendimento bom na disciplina, além de contribuirem
com sugestdes pedagdgicas que visam a melhoria da docéncia da mesma.

Palavras—Chaves: Ensino Superior. Administragdo. Metodologia do Trabalho Cientifico.
Aprendizagem Significativa.

INTRODUCAO

O universo académico ¢ um lugar em que muitos jovens e adultos querem ingressar
apos a formacao basica. Muitos desejam ver e vivenciar o que a academia tem de tdo especial
através de um curso superior, que por sua vez, compreende um itinerario que vai além de uma
simples rotina escolar de nivel médio.

As vivéncias na faculdade ou na universidade levam o aluno a despertar sensagdes que
ndo imaginava ser capaz de sentir e fazer, até porque a academia gera situagdes que levam o

aluno a se questionar se esta preparado para realiza-las ou nao, pelo fato de muitas vezes ser
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um discente oriundo de escola publica, e com isso pode ndo sentir-se preparado para enfrentar
suas novas responsabilidades nesse novo ambiente. E como cita Severino (2007, p. 22) “O
ingresso no curso superior implica uma mudanga substantiva na forma como professores e
alunos devem conduzir os processos de ensino e de aprendizagem.”

No entanto, essas mudancas compreendem uma nova postura, tanto do professor
quanto dos alunos, e mais precisamente do professor, pois 0 mesmo precisa adotar em sua
metodologia meios que aproximem os alunos da dinamica que a disciplina pretende assumir
ao longo do semestre. Principalmente quando os alunos que ingressam na faculdade se
deparam com a disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico no 1° periodo do curso, pois
esta disciplina requer aprendizagens especificas, ou seja, saberes necessarios de como
elaborar e estruturar um texto cientifico, causando em muitos um impacto nesse primeiro
contato.

Essa pesquisa parte da apreciacdo do estudo do artigo intitulado “A importancia da
disciplina de metodologia cientifica no desenvolvimento de produgdes académicas de
qualidade no nivel superior” (MAIA, 2008), que teve como objetivo abordar a importancia da
Metodologia do Trabalho Cientifico como ferramenta fundamental no desenvolvimento de
produgdes cientificas pelos alunos que ingressam nas universidades e ao longo do curso sdo
estimulados a desenvolver trabalhos cientificos como parte dos requisitos de avaliacao.

Segundo Maia (2008, p. 2) “... os alunos veem-se diante de muitas dificuldades para
cumprir essas exigéncias, provavelmente, em decorréncia de uma formacdo deficiente na
formagdo basica.”

Tendo como base essa pesquisa, o presente estudo tem como questdo central: como
tornar a disciplina do trabalho cientifico significativa para os alunos do 1° Periodo do curso de
Administragdo, numa Instituicdo de Ensino Superior, sabendo que ela caracteriza-se em
elaborar e estruturar textos cientificos, respeitando regras e normas técnicas e linguisticas?

No entanto, perante essa indagacdo esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a
aprendizagem significativa dos estudantes de Metodologia do Trabalho Cientifico, no Curso
de Administragdo. Para que fosse possivel apreciar com mais detalhe os nuances pedagogicos
que visam estimular a aprendizagem significativa dos alunos, foram adotados os seguintes
objetivos especificos:

- Analisar os impactos académicos que causam a disciplina de metodologia do

Trabalho Cientifico nos alunos ingressantes;
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- Identificar os meios pedagdgicos que auxiliam no processo de ensino aprendizagem
dos alunos na disciplina da Metodologia do Trabalho Cientifico;
- Estruturar um método pedagdgico que visa tornar a disciplina de Metodologia do

Trabalho Cientifico significativa.
2 METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a realizagdo do estudo pauta-se pela abordagem
qualitativa de pesquisa, pois ¢ um estudo que requer investigacdo e andlise de dados. Como
menciona Richardson (1999, p.80), “os estudos que empregam uma metodologia qualitativa
podem descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interagdo de certas
variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos sociais”.

O tipo da pesquisa realizada foi de carater descritivo, por entender que este estudo
possibilita descrever os fatos e fenomenos de determinada realidade. Acerca disso, Trivinds
(1987) relata que o estudo descritivo requer do pesquisador uma delimitagdo de técnicas,
métodos, modelos e teorias que orientardo a coleta e interpretacdo dos dados, objetivando
conferir validade cientifica a pesquisa.

Para este estudo, adotou-se duas estratégias correlacionadas, analise documental e
questionarios. A analise documental, segundo Godoy (1995, p. 21), “¢ uma das técnicas de
maior confiabilidade”, a qual foi feito estudos na literatura de Severino (2007), Maia (2008),
Ausubel (1982) e Moreira (1998; 2003), tendo os dois primeiros autores um enfoque voltado
para a Metodologia do Trabalho Cientifico e os dois ultimos para a Aprendizagem
Significativa.

No que tange aos questionarios, sua utilizacdo contribuiu para a analise dos resultados
da pesquisa, pois segundo Gil (1999, p. 128), pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

Para efeitos deste estudo, foram realizadas entrevistas com 30 (trinta) estudantes
(identificados pela vogal E) do 1° periodo, matriculados na disciplina de Metodologia do
Trabalho Cientifico, no turno da noite, na graduagdo em Administracdo, o0s quais
responderam um questionario.

No questionario foram feitas 10 (dez) questdes subjetivas referentes a disciplina em

questdo, destacando: a reacdo no primeiro dia de aula; o impacto causado na primeira
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producdo académica; beneficios e fatores; dificuldades; orientagdes da professora e do
monitor; e sugestdes.

Para realizar as andlises das questdes apontadas pelos discentes, primeiramente foi
realizada a transcricdo das respostas na integra, no Excel. Posteriormente foi feita a
categorizacdo de cada resposta, verificando as compatibilidades nas respostas e filtragem das
mesmas. Além disso, foram feitos graficos com os dados sociodemograficos, como idades e

estado civil dos alunos.

3 PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE
METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO

Nos tltimos anos as instituigdes de ensino universitario aliaram as praticas de ensino
tradicional, elementos que promovam o desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo dos
discentes, de modo que possam dota-los de ferramentas capazes de promover medidas que os
ajudem a solucionar problemas.

No que tange a essa discussdo, parte-se da importdncia que os componentes
curriculares representam na vida académica dos alunos, a comecar pela disciplina de
metodologia do trabalho cientifico (objeto de estudo deste trabalho), a qual representa em
muitos alunos um impacto, por ser uma disciplina que institui regras e normas técnicas de
como estruturar um texto, por exemplo. Claro que nao ¢ s6 isso, mas ¢ uma das fun¢des que
condiciona os discentes, como destaca Oliveira (1999) a Metodologia estudo os meios ou
métodos de investigacdo do pensamento concreto e do pensamento verdadeiro, e procura
estabelecer a diferenca entre o que ¢ verdadeiro e o que ndo ¢ entre o que € real e o que ¢
ficcao.

Com base na defini¢do do autor percebe-se que ele denota que a metodologia carece
de uma postura investigativa por parte dos alunos, pelo fato de atribuir que a metodologia ora
¢ ficgdo, ora ¢ real. Com isso, Severino (2007, p. 18) define metodologia como

[...] um instrumental extremamente util e seguro para a gestdo e uma postura
amadurecida frente aos problemas cientificos, politicos e filosoficos que
nossa educacdo universitaria enfrenta. [...] sdo instrumentos operacionais,
sejam eles técnicos ou logicos, mediante os quais os estudantes podem
conseguir maior aprofundamento na ciéncia, nas artes ou na filosofia, o que,
afinal, ¢ o objetivo intrinseco do ensino e da aprendizagem universitaria.

Pensando nessa vertente, compreende-se que a metodologia ¢ fundamental na vida
académica dos alunos, por ser instrumento capaz de nortear uma pesquisa. Deste modo os

alunos sdo conduzidos a enfrentar um problema de forma reflexiva, ao ponto de encaré-lo
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como objeto de estudo, como material de estudo, e ndo com um simples problema corriqueiro.
Para isso, no final do estudo desta problemdtica os alunos possam ter gerado uma

aprendizagem considerada significativa.

3.1 A CONTRIBUICAO DE DAVID AUSUBEL PARA A APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

Toda e qualquer disciplina desenvolve um modelo pedagogico para estimular uma
aprendizagem, a qual serd de extrema importdncia no desenrolar do processo de ensino-
aprendizagem. Principalmente quando se trata na disciplina de Metodologia do Trabalho
Cientifica, que requer um método que estimule uma aprendizagem que aproxime os alunos
desse universo que inspira regras e normas, de como formatar e estruturar um texto. Com isso,
se faz necessario pensar e desenvolver uma aprendizagem significativa.

Pensando na vertente de tornar a aprendizagem da disciplina de Metodologia do
Trabalho Cientifico significativa, adotou-se a Teoria de Ausubel. Segundo Pelizzari (2002),
na década de 1960, David Paul Ausubel, psicélogo norte-americano, formulou a Teoria da
Aprendizagem Significativa, diferenciando-a da aprendizagem mecanica, fornecendo
orientagdes e instrugdes Uteis ao ato de ensinar e a compreensdo da aprendizagem, a partir de
uma nova visao.

A Teoria de Ausubel prioriza a Aprendizagem Cognitiva, que ¢ a integracdo do
contetido aprendido numa edificacio mental ordenada, a Estrutura Cognitiva. O conteudo
previamente detido pelo individuo representa um forte influenciador do processo de
aprendizagem. Novos dados serdo assimilados e armazenados na razdo direta da qualidade da
Estrutura Cognitiva prévia do aprendiz.

Essa experiéncia cognitiva, porém, ndo influencia apenas unilateralmente. Apesar da
estrutura prévia orientar o0 modo de assimilacdo de novos dados, estes também influenciam o
contetido atributivo do conhecimento ja armazenado, resultando numa interagdo evolutiva
entre "novos" e "velhos" dados. Esse processo de associagdo de informagdes interrelacionadas
denomina-se Aprendizagem Significativa.

Com isso, Moreira (2003, p.45) ressalta que:

A aprendizagem pode ser considerada significativa quando novos
conhecimentos (conceitos, ideias, proposi¢des, modelos, formulas) passam a
significar algo para o aprendiz, quando ele ¢ capaz de explicar com suas
proprias palavras e quando é capaz de resolver problemas novos. Para que a

aprendizagem significativa ocorra é necessaria a existéncia de trés fatores,
que é a existéncia de material na estrutura cognitiva do sujeito, a
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predisposi¢do para aprender, e o esfor¢o decidido para aprender, no sentido
cognitivo e afetivo.

Através do comentdrio acima, percebe-se que o autor afirma que a aprendizagem
significativa parte do principio de que o aluno s6 aprende algo a partir do momento em que
ele ¢ capaz de formular suas proprias ideias, ao ponto de resolver um determinado problema.
E nessa abordagem, Ausubel (1982) aponta que a aprendizagem significativa s6 ocorre
quando:

- O material a ser assimilado seja Potencialmente Significativo, ou seja, ndo arbitrario
em si. Mesmo materiais arbitrdrios entdo, podem ser tornados significativos através de
Organizadores Prévios;

- Ocorra um contetido minimo na Estrutura Cognitiva do individuo, com subsungores
em suficiéncia para suprir as necessidades relacionais;

- O aprendiz apresente uma disposi¢ao para o relacionamento e ndo para simplesmente
memoriza-lo mecanicamente muitas vezes até simulando uma associacao. Muito comum em
estudantes acostumados a métodos de ensino, exercicios e avaliagdo repetitivos e rigidamente
padronizados.

Destarte, o tedrico apresenta ainda que a Aprendizagem Significativa se divide em 3
(trés) tipos, 0s quais sdo:

- A Aprendizagem Representacional ¢ basicamente uma associacdo simbolica

primaria. Atribuindo significados a simbolos como, por exemplo, valores sonoros vocais a
caracteres linguisticos.

- A Aprendizagem de Conceitos ¢ uma extensdo da Representacional, mas num nivel

mais abrangente e abstrato, como o significado de uma palavra por exemplo.

- A Aprendizagem Proposicional ¢ o inverso da Representacional. Necessita ¢ claro do

conhecimento prévio dos conceitos e simbolos, mas seu objetivo e promover uma
compreensdo sobre uma proposi¢do através da soma de conceitos mais ou menos abstratos.

Por exemplo, o entendimento sobre algum aspecto social.
4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de ensino-aprendizagem no decorrer dessa disciplina iniciou-se a partir do
momento em que os alunos ingressaram na faculdade, pois os alunos sdo condicionados a

vivenciar uma nova rotina de estudos, agora numa educagdo superior.
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Considerando o objetivo geral de analisar a aprendizagem significativa dos alunos da
disciplina de metodologia do Trabalho Cientifico, parte-se agora para a analise e discussao
dos resultados obtidos nesta pesquisa.

Para melhor estruturar os resultados obtidos, dividiu-se em trés blocos: O primeiro
trata dos impactos e visdo dos alunos que ingressam na faculdade; o segundo destaca as
aprendizagens, os beneficios e os fatores que contribuem com a aprendizagem; o terceiro as
orientacdes da professora e do monitor; e quarto as sugestoes.

Em cada bloco, sdo apresentadas e analisadas as respostas dos discentes no ambito da
disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico.

Os resultados foram obtidos a partir da contribuicdo de 30 (trinta) estudantes
(identificados pela vogal E) do 1° periodo, matriculados na disciplina de Metodologia do
Trabalho Cientifico, no turno da noite, na graduagdo em Administracdo, os quais responderam
um questiondrio contendo 9 (nove) questdes subjetivas. Analisando os questionarios
identificou-se que dos 30 (trinta) estudantes entrevistados, 4 (quatro) sdo mulheres casadas e
11 (onze) sdo solteiras, com faixa etaria de 20 a 36 anos; dos homens, 5 (cinco) sdo casados e
10 (dez) solteiros, com faixa etaria de 19 a 32 anos, como podemos identificar na FIGURA 1,

abaixo.

Figura 1: Entrevistados — /Estado Civil

® 4 Mulheres casadas - 20 e 36 anos

M |1 Mulheres solteiros - 20 e 36 anos
5 Homens casados - 19 a 32 anos

¥ 10 Homens solteiros - 19 a 32 anos

Fonte: Elaboragao propria (2016)

4.1 O IMPACTO E A VISAO DOS ALUNOS QUE INGRESSAM NA FACULDADE

Ingressar na faculdade ¢ o desejo de muitos jovens e adultos que terminam a formagao

basica, pois visam dar continuidade aos estudos, buscando a tdo famosa educacdo superior.
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Com isso, vivenciar a dindmica da academia ¢ perceber o quanto essa esfera agregar valores,
novas atitudes e comportamentos, ao ponto de gerar impactos a primeira vista.

Ao analisar a primeira rea¢do dos alunos com a disciplina de metodologia do trabalho
cieniifico descobriu-se vertentes bem divergentes, pois o estudante E1 cita que “foi uma nova
descoberta, no entanto bom”; ja o E2 - “digamos que foi uma experiéncia bem confusa, pois

1

adorei o conteudo, mas fiquei com receio.”; o E5 relata que “entusiasmos, pois me deparei
com uma disciplina nova (pois ndo tinha visto no ensino médio), mas de muita importancia...
E7 - “[...], pois vai nos preparar para o TCC”;0 E13 ressalta que “inicialmente achei que
seria chata e dificil’e “[...]complicada” - E17; sendo destacada também pelo E20 ao afirmar
que “minha primeira reagdo foi de que sentiria bastante dificuldade pelas normas e regras
ao se elaborar um trabalho cientifico.”

Com base nos comentarios acima, destaca-se que os estudantes ressaltam que sua
primeira reagdo com a disciplina partiu de quatro aspectos: Primeiro, uma nova descoberta;
Segundo, que seria uma experiéncia confusa; Terceiro, com entusiasmo, pois serd importante
para a elaboracdao do TCC; e no quarto e ultimo, que seria chata, dificil e complicada.

Ao chegar a essa conclusdo € perceptivel, na fala dos estudantes, que o novo pode
gerar, a principio, um impacto, seja ele positivo, quando definem ser importante para a
elaboracdo do TCC, ou até mesmo negativo, quando denotam ser chata, dificil e complicado,
ao ponto de assusta-los. E por isso que os alunos que ingressam na faculdade pela primeira
vez tendem a ficar inseguros mediante tantas responsabilidades que lhes sdo apresentadas
apenas no primeiro periodo, gerando assim, uma inseguranca, devido a falta de conhecimento,
principalmente, na disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico, que requer
aprendizagens especificas, ou seja, saberes necessarios de como elaborar e estruturar um texto
cientifico, causando em muitos alunos mais um impacto primeiro contato.

Destarte, o ingresso académico e a grade curricular podem gerar trés impactos nos
alunos: I — O Impacto do 1° periodo; II — O Impacto do 1° Contato com a disciplina da
Metodologia do Trabalho Cientifico; e o III — O Impacto do 1° Texto cientifico, ambos
estruturados numa piramide para facilitar a visualizagdo dos impactos; tendo as seguintes
representacdes: na base temos o ingresso dos alunos no 1° periodo; no meio a apreciacao da
disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico; e no topo, a 1* produ¢ao académica, como
pode ver na figura 2.

Figura 2: Os impactos académicos
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Fonte: Elaboragdo propria (2016)

a) I Impacto do 1° periodo: o ingresso na faculdade.
b) II impacto do 1° Contato com a disciplina da Metodologia do Trabalho
Cientifico: apreciacdo da disciplina.

Quando os discentes foram questionados frente a sua relacdo com a disciplina,
descobriram-se apreciagdes bem marcantes, pois segundo Maia (2008) a metodologia
cientifica ira abordar as principais regras da produgao cientifica para os alunos dos cursos de
graduacdo, fornecendo uma melhor compreensdo sobre a natureza e objetivos, podendo
auxiliar para melhorar a produtividade dos estudantes e a qualidade das suas producdes.

Diante de dessa defini¢do os alunos buscaram se relacionar da melhor forma possivel
com a disciplina, pelo fato da mesma interferir diretamente na sua rotina académica, quando
destacam que E10 —“Podemos de uma forma geral desenvolver uma boa pesquisa com um
bom conhecimento teorico.”; E12—"vocé passa a ter uma visdo de pesquisador, devido a
busca por fontes que te faz conhecer mais determinados assuntos.”; E3 — “Tenho muito a
aprender para que possa facilitar na conclusdo do curso.” e o E20 diz que: “De que ainda
tenho muito que aprender, principalmente conhecer melhor as normas da ABNT.”

Vejam que os alunos apontam essa relacdo ora numa postura de pesquisador, ora na postura
de aprendiz, os quais estdo buscando sempre aprender para facilitar no desenrolar da
graduagao.

¢) III Impacto do 1° Texto cientifico: elabora¢do da primeira produgdo cientifica.

Segundo Maia (2008) a preparagdo, a redagdo e a apresentacdo de trabalhos cientificos
envolvem um nimero de questdes de natureza técnica e estética, dentre os quais, pode-se
destacar a disciplina, a criatividade a selecao da bibliografia, a leitura de forma organizada, a
ousadia e o rigor na abordagem do assunto, além da obediéncia a certas normas de redagdo e

apresentacao do texto final.
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Os primeiros relatos dos alunos, s6 vieram confirmar tudo a autora destaca acima, pois
ao se deparar com a primeira producdo académica os estudantes demonstraram que seria
dificil, preocupante, desafiador, assustador, complicada, pois achavam que ndo iriam
conseguir elaborar o texto conforme as orientagdes da professora. Como podemos verificar no
relato da E2 — “foi um desafio, principalmente por em prdtica tudo aquilo ministrado na sala
de aula”, ou ainda E15 — “De preocupag¢do por ndo suprir as necessidades e exigéncias que a
professora exigisse. ’Ja a E27 diz que: “Sdo etapas muito detalhadas e complicadas, achei que
ndo conseguiria.”

No tocante a essas afirmacdes, compreende-se que mesmo assumindo uma postura
negativa no primeiro contato com a disciplina, os alunos tentaram produzir o texto, pois se
tratava de uma atividade avaliativa, € mesmo assumindo essa caracteristica o que estava em
questdo era sua aprendizagem, ou seja, representava um significado para eles. Como foi visto
anteriormente ao ressaltarem que ¢ importante para a elaboracdo do trabalho de conclusdo de
curso.

Com isso, ¢ necessario que o estudo represente um significado para os discentes, pois

caso ndo tenha uma relagdo com a estrutura cognitiva, a aprendizagem sera mecanica. E
segundo Moreira (2003)

para Ausubel, a linguagem € o processo que permite a interagcdo social entre
os sujeitos, por isso ela € um fator importante na aprendizagem. Da mesma
forma, a afetividade ¢ outro fator relevante, sendo necessario que o aprendiz
esteja predisposto a incorporar o novo material a sua estrutura cognitiva.

No entanto, quanto mais significado represente o material de estudo para os alunos,
mais significado tera a sua aprendizagem.

Mas em meio aos elementos negativos, surgiram os positivos também, quando
apontaram que foi gratificante, possibilitou novas conquistas e foi contagiante. Percebe-se que
estas defini¢cdes representam o que foi destacamos anteriormente, pois demonstra que os
alunos buscaram realizar sua primeira atividade com entusiasmo e dedica¢do, como relata
Moreira (2003, p.13), ao afirmar que

uma das condigdes para que ocorra a aprendizagem significativa é a
predisposi¢do para aprender e ha entre a condi¢do e a predisposi¢do uma
relagdo circular, pois a aprendizagem ja ocorrida e internalizada, produz um

interesse em aprender, ou uma predisposi¢do que ¢ transformada em atitudes
e sentimentos positivos que facilitam a aprendizagem.

4.2 BENEFICIOS E FATORES CONTRIBUINTES PARA UMA APRENDIZAGEM
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Segundo Pelizzariet al (2002) a aprendizagem ¢ muito mais significativa a medida que
o novo conteido ¢ incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e adquire
significado para ele a partir da relagdo com seu conhecimento prévio.

No que tange a essa vertente, buscou-se organizar os beneficios e fatores destacados
pelos alunos em um quadro que visa facilitar a identificacdo de tais aspectos de maneira
objetiva, no que compete ao estimulo a aprendizagem, seja ela a partir da disciplina, do senso
critico, da interagdo, da habilidade, conforme mostram as respostas dos estudantes no Quadro
I:

Quadro 1: Beneficios e fatores que contribuiram na aprendizagem dos alunos

BENEFICIOS FATORES
Disciplina, interacdo e senso critico; e A professora,
Habilidade e compromisso; e O Monitor;
Visdo holistica; e Os colegas;

[ J

Melhoria na escrita e no incentivo a leitura; As leituras.
Meétodos de pesquisa;

Elaboragao de trabalhos cientificos.

Mediante as respostas dos discentes sobre os beneficios e os fatores encontrados na
disciplina de metodologia do trabalho cientifico, identificou-se o quanto os alunos
evidenciaram beneficios importantes que contribuem com a sua aprendizagem. Isso pelo fato
de destacarem elementos coerentes que visam conquistar uma aprendizagem significativa. Ja
quanto aos fatores, pode-se considera-los como pecas fundamentais para que tais beneficios

fossem apresentados com tanta precisdo e unanimidade entre os estudantes.
4.3 ORIENTACOES PEDAGOGICAS: PROFESSOR E ESTUDANTE-MONITOR

De acordo com Moreira (1986), o processo de ensino-aprendizagem ¢ composto de
quatro elementos — o professor, o aluno, o contetido e as varidveis ambientais —, cada um
exercendo maior ou menor influéncia no processo, dependendo da forma pela qual se
relacionam num determinado contexto.

Seguindo essa ideia compreende-se que esses quatros elementos sdo indissociaveis
quando se pretende atingir uma aprendizagem significativa. Até porque, a aprendizagem parte
do principio de que sua construgdo seja realizada de maneira reflexiva, de modo que o

académico cumpra um itinerario que implica trés eixos: Pesquisa, ensino e extensao.
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Em meio a estes eixos que percebe-se a importancia da figura do professor, pois o
mesmo corrobora o processo de ensino-aprendizagem dos alunos por meio de orientagcdes ou
encaminhamentos de estudos que buscam favorecer na sua aprendizagem.

Acerca disso, os estudantes foram questionados se as orientagdes da professora e do
aluno-monitor supriram suas dificuldades. No que tange a orientacdo da professora os
estudantes foram unanimes em afirmar que:

Sim, na criacdo de estrutural ao trabalho, nas fontes de busca,etc. (E12 —
M/31)

Sim, para o dia a dia ou até mesmo no meu trabalho. (E3-M/22)

Sim, teoricamente e incentivo a leitura. (E1-M/19)

Sim, as orientagdes, passadas me ajudaram a compreender melhor toda a
estrutura da pesquisa. (E22 — M/26)

Sempre presente, atendendo de forma individual com colocagdes técnicas
para corrigir, mostrar e melhorar. (E10 — M/29)

Com base em cada resposta acima percebe-se o quanto as orientacdes da docente
contribuiram na aprendizagem dos mesmos, pois sdo denotagdes que demonstram que suas
intervengdes ndo serviram apenas para elaborar um trabalho académico, mas para o dia a dia,
ao ponto de atingir o seu campo de trabalho. Ou seja, o ensino perpassa o muro da faculdade,
sendo este, um dos propdsitos da educagdo, que representa uma aprendizagem ao longo da
vida, principalmente quando se trata da disciplina de metodologia do trabalho cientifico que
deve perdurar por toda a vida académica, por se tratar de normas técnicas, a qual segue risca
uma formacao textual embasada em normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas —
ABNT.

Frente a tudo isso, confirma-se o inicio de uma aprendizagem significativa, segundo
Pelizzani, [et al] (2002) — ancorada na teoria de Ausubel, a qual cita que:

Para haver aprendizagem significativa sdo necessarias duas condi¢des. Em
primeiro lugar, o aluno precisa ter uma disposi¢do para aprender; [...] Em
segundo, o conteudo escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente

significativo, ou seja, ele tem que ser ldgica e psicologicamente significativo

[.]

Tomando como base esse comentario, aliado as falas dos alunos, identifica-se o quanto
vem sendo significativo esse processo na vida dos estudantes, pois o retorno estd sendo bem
positivo. Ou seja, quando a autora aborda que o aluno precisa estar a disposicdo para
aprender, verificou-se nas respostas aos questionarios que isso aconteceu na pratica, pelo fato
de estarem aptos a receberem orientagdes € acompanhamentos nesse processo, COmMo

presenciou-se em suas falas supracitadas.
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Além disso, como afirmaram a Teoria da Aprendizagem significativa (PELLIZZANI
et al, 2002) o conteudo deve representar um significado, pois a partir do momento que os
alunos responderam que o contetido ministrado contribuiu no seu dia a dia, ele ja representa
um significado, gerando assim, um primeiro passo para uma aprendizagem significava
segundo a literatura do tedrico David Ausubel.

Agora, no que competem as orientagdes do Monitor, alguns dos estudantes se
mostraram satisfeitos com a presen¢a de um monitor em sala, ao ressaltarem que:

Sim, ndo s6 na aula, mas no dia a dia ele tira nossas duvidas. (E3 — M /22)
Sim, nos trazendo exemplos praticos da matéria. (E1 — M/19)

Sim, o mesmo esclareceu de forma coerente as duvidas sobre a construgao
do trabalho. (E26 — F/28)

Sim, sempre a disposi¢do para tirar as diividas e dar as possiveis sugestdes.
(E20 — F/23)

Sim, sempre superando a auséncia da professora em momentos... nas aulas e
por meio digital. (E10 — M/10)

Sob a dtica das falas dos discentes percebe-se que foi estabelecida uma relacdo
positiva com proposta de monitoria na disciplina, pois € perceptivel nas respostas acima, que
declaram a disponibilidade do monitor em tirar as duvidas, esclarecer de forma coerente todo
processo da constru¢do do trabalho, e estar sempre a disposicdo e suprir a auséncia da
professora no dia a dia.

Mas houve também aqueles estudantes que ndo ficaram tdo satisfeitos com a presenca
do monitor em sala de aula, pois na visdo deles ndo foi necessario, ou at¢é mesmo, nao
precisaram do seu conhecimento, como podemos perceber:

Nao fiz uso do conhecimento do monitor. (E23 — F/26)
Nao foi necessario o monitor para minha superagdo. Mas acho que ele

ajudou muita gente. (E7 — M/27)
Por enquanto pouco. (E9 — M/29)

Mesmo recebendo essas afirmagdes o trabalho de monitoria foi desenvolvido
conforme um plano de agdo proposto pela professora, que buscou sempre deixar a turma a
disposicdo também do monitor para esclarecer algum topico, ou até mesmo tirar algumas
duvidas, quando necessario. O fato de alguns alunos declararem que ndo tenham feito uso das
orientacdes do monitor, pode ser justificado pelo trabalho satisfatorio realizado entre a
professora e o aluno-monitor, buscando utilizar de uma aprendizagem significativa, nao

causando a necessidade de alguns alunos terem complemento do monitor.

4.4 DIFICULDADES E SUGESTOES
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De acordo com as pesquisas realizadas com os 30 (trinta) estudantes do 1°,
matriculados na disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico, turno da noite, na
graduacdo em Administragdo, numa Instituicdo de Ensino Superior da Paraiba, no que tange
as dificuldades neste componente curricular, foi possivel constatar que este aspecto estd

relacionado a fatores de sete ordens:

a) Melhorar nas fontes de pesquisas;

b) Leitura e organizacdo do tempo;

c) Encaixar o conhecimento e o estudo;

d) Nao conseguir especificar cada topico;

e) Como montar um referencial teérico;

f) Seguir as normas da ABNT e passar para o pacote Office;

g) Apresentar o trabalho.

Cada um desses fatores esta relacionado no desenho metodoldgico da disciplina, pois
sua dindmica pedagdgica implica em dominar certas habilidades. Tais dificuldades podem ser
consideradas como lacunas que precisam ser preenchidas. Estas lacunas podem estar na
defasagem que se observa no ensino médio, pois os alunos advindos muitas vezes de escolas
publicas possuem dificuldades na instrumentalizacdo da escrita da lingua portuguesa e até
mesmo do hébito de leitura. Tais fatores podem soar & primeira vista como elementos
negativos, mas na verdade fazem parte do processo de constru¢do do conhecimento.

Além disso, mais dois fatores merecem ser destacados: a disponibilidade do
laboratério de informatica e uso efetivo da biblioteca. Isso porque no decorrer do semestre
2016.1, o laboratorio de informatica ¢ a biblioteca sofreram reforma ¢ melhoramentos, nao
oferecendo condig¢des fisicas e de materiais satisfatorias para atender o uso dos alunos durante
as aulas. Algumas aulas foram realizadas na biblioteca, visando o estimulo a leitura, mas
como a mesma sO estava disponivel nestas aulas, o aproveitamento do acervo e das leituras
ficou a desejar.

Em meio a essas dificuldades os estudantes foram capazes de apontar algumas
solugcdes que visam contribuir com o funcionamento da disciplina de Metodologia do
Trabalho Cientifico para o préximo semestre, que de certo modo buscam estimular uma

aprendizagem significativa:
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SUGESTOES

e Passar mais trabalhos para as aulas, principalmente aqueles que trabalham e
chegam tarde, pois estudar e trabalhar, ¢ dificil;

Mais pesquisas para aperfeicoar;

Aulas de informatica com Excel,;

Interface com outras disciplinas;

De ter aula campo e nao ficar s6 na faculdade, mas nas empresas;
Mais dindmicas menos tedricas;

A presenga de um monitor;

Aulas com computadores;

Alguns videos aula para facilitar na aprendizagem;

Mais seminarios;

Disponibilidade de livros, por parte da faculdade.

Entendendo a relevancia dessas sugestdes destaca-se que tais ideias visam contribuir
com o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, pois cada ponto representa uma fungao
bem pertinente quanto a constru¢cdo de uma aprendizagem, seja no aspecto didatico (novas
metodologias) ou administrativo (laboratorios de informatica e a proprio uso da Biblioteca).
Portanto, que tais sugestdes possam ser levadas em consideragdo para os proximos semestres,
sendo estes, um dos meios pedagdgicos que auxiliam no processo de uma aprendizagem

significativa.
5 CONCLUSAO

A trajetoria do processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Metodologia do
trabalho Cientifico, na graduagdo em Administragdo, para os alunos do 1°, partiu do principio
de que os mecanismos pedagdgicos foram pertinentes ao estimulo de uma aprendizagem
significativa, pelo fato da mesma estabelecer meios que levassem os estudantes a se
aproximarem da dindmica desse componente curricular a partir das primeiras aulas. Como foi
perceptivel nas falas dos estudantes, ao relatar que disciplina ¢ importante para sua trajetoria
académica e pessoal, e que as orientacdes da professora e do estudante-monitor, foram
necessarias para estimular a pesquisa, ensino e a leitura, pois ambos estavam a disposicdo da
turma.

Além disso, observa-se a relevancia que a disciplina de Metodologia do Trabalho
Cientifico propde ndo s6 para os discentes, mas para todo curso, quando precisam elaborar e

estruturar textos académicos para outras disciplinas, por exemplo. Ou ainda, quando buscam
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despertar nos estudantes o prazer pela leitura, pesquisa e producdo cientifica. Com isso,
destaca-se que através desta disciplina foi possivel ajudar os alunos a darem o primeiro passo
na exploracao do mundo académico e cientifico. Sendo o comego para esses aprendizes que
acabaram de ingressar na academia, e que terdo um longo caminho pela frente, produzindo
desde relatorios, artigos, fichamentos, e que irdo culminar na elaboragdo do Trabalho de
Conclusdo de Curso, todos estes, ancorados em normas e regras, as quais irdo acompanha-los
por muito tempo em sua rotina académica.

No entanto, para que esses estudantes continuem no foco ¢ necessario que a disciplina
seja amparada com um suporte e um plano pedagdgico pertinente a sua metodologia, para
assim os alunos ndo a defina sempre de “Chata, dificil ou at¢ mesmo complicada”, como foi
apontada por eles. Que o projeto de Monitoria seja dado continuidade, para que outros alunos
possam sentir a relevancia dessa atividade em sua vida, e s6 assim, percebam que sua
aprendizagem se tornard bem mais significativa e que possam partilhar desse e de outro
conhecimento.

Portanto, conclui-se que os alunos compreenderam a importdncia que esse
componente curricular exerce em sua vida, tanto na vida académica quanto profissional,
confirmando, assim, que a aprendizagem desenvolvida na disciplina foi significativa, tendo
como fatores contribuintes: as orientagdes da professora e do monitor em sala de aula, os
quais buscaram desenvolver um plano pedagogico que viesse suprir as dificuldades dos
alunos; a falta do laboratoério de informatica e uso efetivo da biblioteca. Nesse caso, mesmo
encontrando algumas fragilidades no desenvolvimento da disciplina foi considerado positivo
o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes e de como avancaram na disciplina de
metodologia do Trabalho Cientifico. Por fim, que este trabalho seja utilizado como referéncia
para garantir melhorias para a disciplina, para o curso e até mesmo para a institui¢do, onde no

final todos ganham com a eficiéncia do processo de aprendizagem.
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